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В современных условиях реализации фе-
деральных государственных образователь-
ных стандартов приобретает актуальность 
духовно-нравственное развитие и воспита-
ние гражданина России. Однако, по нашему 
мнению,  в данной сфере упускается из виду 
его самый важный аспект — воспитание со-
вести. Следует признать, что в российской 
системе образования воспитание совести не 
ставится как стратегическая цель духовно-
нравственного формирования подрастаю-
щего поколения, само понятие «воспитание 
совести» не сформулировано ни в одном до-
кументе, в том числе в Законе «Об образо-

вании». К одной из основных причин углу-
бления  духовного кризиса следует отнести 
отсутствие научно-педагогических работ на 
тему трансформации добросовестных от-
ношений в условиях значимых изменений, 
происходящих в современном российском 
обществе. В данном контексте осмысление  
роли совести для решения проблем в духов-
но-нравственном формировании личности 
школьника становится важной задачей со-
временной педагогической науки. Между 
тем для реализации вышеназванной задачи 
в настоящее время  имеются необходимые 
научные предпосылки, а именно: разработа-
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на «Концепция духовно-нравственного раз-
вития и воспитания личности гражданина 
России», в которой поставлен вопрос о раз-
витии совести как нравственного самосо-
знания личности [Данилюк и др. 2009: 12]; 
набирает силу гуманитарная методология 
науки о воспитании, где одной из главных 
проблем современного воспитания ста-
новится «совесть, способность и желание 
жить человека  по совести» [Бондаревская 
2012: 9]; сформулированы приоритетные 
направления педагогических исследова-
ний, призванных выявлять «тенденции, на-
правленность происходящих изменений в 
развитии ребенка» [Фельдштейн 2010: 10]; 
разработаны  этнопедагогическая пансофия 
[Волков 2009: 49–50]  и принцип этнокуль-
турной коннотации образования [Панькин 
2009: 280], ориентирующие на исследова-
ние совести как историко-педагогического 
явления. 

К основным методологическим ориен-
тирам настоящего исследования относят-
ся взгляды известных ученых, таких как  
Ф. Ницше (историчность, изменчивость 
формы совести), К. Г. Юнг (превосходство 
совести над моралью, теория архетипов), 
З. Фрейд  (совесть как наказывающий аспект 
супер-эго), У. Джемс (совесть как способ 
духовного обновления человека), Н. Бер-
дяев (совесть как духовное божественное 
начало) [Ницше 1991: 41; Юнг 1991: 80–99; 
Фрейд 1990: 444; Джемс 1991: 330; Бердя-
ев 1994: 115]. Пророческим оказалось рас-
суждение Н. А. Бердяева об уязвимости 
совести, которая «может быть задавлена и 
сокрыта, искажена и извращена социальной 
средой» [Бердяев 1994: 115].

Изучение литературы о совести и воспи-
тании совести позволило также определить 
методологические основы исследования 
воспитания совести, заложенных в трудах 
известных отечественных психологов в ра-
курсе различного рода отношений — со-
весть как проявление морально-правовых и 
социальных отношений: к себе, людям и к 
предметам внешнего мира [Мясищев 2005: 
10]; взаимоотношение самосознания с  со-
вестью [Ананьев 1948: 101], совесть как ре-
гулятор культуры [Кон 1979: 82–108].  

Ценность вышеназванных методологи-
ческих позиций и суждений в философско-
социально-психологической литературе, на 
наш взгляд, заключается в том, что в них со-
весть  обозначается как историко-социаль-
ное и психическое явление,  ее состояние  

зависит от отношений, которые развивают-
ся в социуме (семье, коллективе, обществе). 
Сложность  данного постулата объясняется 
тем, что эти отношения в научной литера-
туре скорее обозначены, чем определены. 
С этой точки зрения можно «реабилитиро-
вать» педагогику, однако с нее как науки, 
«изучающей сущность, закономерности, 
тенденции и перспективы развития педаго-
гического процесса как фактора и средства 
развития человека на протяжении всей его 
жизни» [Сластёнин, Каширин 2007: 134], 
никто не снимал ответственности. Возника-
ет парадокс современного образования: при 
всем признании совести как ценности  чело-
веческой и общественной она почти пере-
стала быть объектом внимания педагогики, 
особенно с учетом изменившихся условий 
современного общества. Как показывает 
анализ состояния воспитания совести, учи-
теля общеобразовательных учреждений, 
студенты средней и высшей профессио-
нальной школы остро нуждаются в резуль-
татах социально-педагогических и социаль-
но-психологических исследований.

Воспитание совести, главной целью  ко-
торого  является формирование добросо-
вестных отношений личности к себе и дру-
гим, природе и предметам внешнего мира, 
культуре и обществу, остро нуждается и в 
междисциплинарном изучении. Данную 
проблему следует рассматривать как пред-
мет междисциплинарного исследования, 
призванного изучать  философско-психо-
логический, социальный, культурологиче-
ский, этнический аспекты функционирова-
ния совести в различных культурах, в осо-
бенности в российском многонациональном 
обществе. Как показывает предваритель-
ный анализ философской, филологической, 
исторической, психологической и религио-
ведческой литературы (и собственных поле-
вых материалов  автора), совесть  ценилась 
высоко уже на этапе возникновения и раз-
вития мифологической культуры. Со вре-
менем развитие категории совести достигло 
высшего уровня: она стала считаться не-
зыблемой ценностью человека и человече-
ства. Культурно-исторический метод, при-
мененный в нашем исследовании, позволил 
выявить наличие в разных культурах архе-
типических праформ концепта «совесть», 
нескольких моделей совести в евразийской 
картине мира, религиозного понимания со-
вести, совестливых установок общества 
[Сундуй 2013: 28–95]. 
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Однако в настоящее время категория 
совести настолько утратила свой прежний 
ценностный смысл, что возникает реаль-
ная угроза духовной безопасности обще-
ства вообще и, в частности, российского. 
Самой уязвимой в данной социальной си-
туации становится мир детства как культур-
но-исторический феномен [Кон 1999: 422], 
поскольку развитие и воспитание ребенка 
протекает в определенной социальной и 
культурной среде, неразрывно связанной  
с другими сторонами общественной жизни 
и находящейся в состоянии исторического 
развития и изменения   [Кон 2003: 3].

К одному из наиболее значимых измене-
ний в современном российском обществе, 
влияющих на состояние детства, следует от-
нести изменение системы добросовестных 
отношений человека к себе и миру. След-
ствием данного изменения является угроза 
исчезновения духовно-нравственных ори-
ентиров, обусловливающих качество вос-
питания совести. Тенденция ослабления 
воспитания совести выражается в малой 
эффективности традиционных методоло-
гических подходов в условиях возрастания 
влияния и других изменений в современном 
обществе, выражающихся в расшатывании 
семейных, культурных и общественных 
ценностных устоев, потребительском отно-
шении к материальным благам, в обращении 
педагогического и родительского сообще-
ства лишь к вопросам обучения, а не воспи-
тания. Как видим, эти изменения находятся 
в неразрывной связи с реальной социальной 
средой, в которой находится и развивается 
современный человек с его культурными, 
возрастными, психологическими и миро-
воззренческими особенностями. 

Для педагогики приобретает актуаль-
ность переосмысление методологических 
основ  процесса воспитания в контексте  
изменившегося состояния современного 
общества, главной  задачей которого яв-
ляется поиск более эффективных моделей 
воспитания совести в контексте духовно-
нравственного формирования личности. 
Во-первых, в современных общественных 
условиях в основу воспитания совести дол-
жен быть положен концентрический прин-
цип происхождения совести: сущей сове-
сти, формируемой  генетически; должной 
совести, формируемой семьей, культурой и 
обществом; концептуальной совести, фор-
мируемой с общественно-государственных 

позиций [Сундуй 2013: 17]. Во-вторых, об-
разование как социальный институт долж-
но рассматривать воспитание совести с 
учетом определенных закономерностей 
развития семьи, общества и государства на 
основе принципа воспитывающего обуче-
ния, в котором воспитательные задачи  пер-
вичны и приоритетны [Плотникова 2007: 
166]. В-третьих, ядро личности составляет 
система ее отношений к внешнему миру и 
к самому себе, которая формируется под 
воздействием отражения, являясь одной 
из форм этого отражения. В воспитании 
социально-нравственных отношений име-
ет решающее значение постоянная согла-
сованность участников воспитательного 
процесса [Мясищев 2005: 74]. Как прави-
ло, каждое из отношений включает в себя  
множество других отношений, состоящих 
из двух уровней: духовного и нравствен-
ного. Духовный уровень отношений, по 
нашему мнению, воплощает в себе область 
духа и смысла жизни в контексте духовной 
культуры. Нравственный  уровень отноше-
ний проявляет себя    в отношении к со-
вести, т.е. отражает отношение человека к 
совестливым нормированным установкам, 
присутствующим в отдельно взятых куль-
турах и обществах, группах и коллективах. 

Решение вышеназванных задач осуще-
ствимо в рамках специальной, организо-
ванной, воспитывающей совесть дидакти-
ческой системы (ВСДС) образовательного 
учреждения. Она представляет собой си-
стему, в  которой формирование добросо-
вестного отношения ребенка к себе и миру 
становится стратегической задачей обра-
зовательного учреждения. Данный подход 
конкретизирует его деятельность, повы-
шает ответственность специальных соци-
альных институтов, имеющих отношение к 
Детству, призванных осуществлять поиск, 
создание эффективных путей воспитания 
чистой совести как реального жизненного 
состояния. Задача процесса воспитания со-
вести требует существенного переосмысле-
ния концептуальных основ формирования 
нравственных отношений школьника к себе 
и миру. 

По нашему мнению, воспитание совести 
должно продолжаться на протяжении всего 
учебного времени и составлять стержень 
содержания образования, что и определя-
ется учебной программой на всех ступе-
нях обучения. Учебные и воспитательные 
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темы, проходящие через все этапы обуче-
ния, формируют тематику добросовестных 
отношений, обеспечивающих духовную 
безопасность личности и общества  и пред-
ставляющих собой «ценностно-норматив-
ную основу взаимодействия общеобразова-
тельных учреждений с другими субъектами 
социализации — семьей, общественными 
организациями, религиозными объедине-
ниями, учреждениями дополнительного об-
разования, культуры и спорта, средствами 
массовой информации» [Данилюк 2010:6]. 
С этой точки зрения весьма эффективным 
представляется повышение статуса воспи-
тывающего обучения, понимаемого нами 
как более широкое в сравнении с обуче-
нием явление, в котором обучение рассма-
тривается как одно из средств воспитания 
добросовестных отношений ребенка к себе 
и миру, труду (физическому и учебному), 
культуре и обществу. Каждое из  форми-
руемых добросовестных отношений, как 
правило, представляет собой более детали-
зированную сеть отношений и взаимоотно-
шений.

Создание системы добросовестных от-
ношений соответственно ступеням обуче-
ния и уровням образования  возможно толь-
ко в том случае, если достаточно глубоко 
определены педагогические ценности. В 
этом смысле важным представляется точка 
зрения В. А. Сластёнина о ценностных ха-
рактеристиках, которые относятся как к от-
дельным событиям, явлениям жизни, куль-
туре и обществу в целом, так и субъекту, 
осуществляющему различные виды твор-
ческой деятельности [Сластёнин, Каширин 
2007: 164]. Исходя из данной концепции, 
необходимо определить педагогические 
ценности, представляющие собой нормы, 
регламентирующие педагогическую дея-
тельность и выступающие как познаватель-
но-действующая система, приводящая к 
возникновению новой интерпретации про-
цесса воспитания совести. 

Место совести в структуре жизнедея-
тельности человека определено генетиче-
ски, в то же время совесть обладает способ-
ностью развиваться позитивно  в социаль-
ной среде или же, как отметил Н. Бердяев, 
может быть «задавлена и сокрыта, искажена  
и извращена» [Бердяев 1994: 115]. Совре-
менная же реальность такова, что общество 
взрослых  утратило совесть по отношению к 
собственным детям, по сути, сегодня  труд-

но найти образовательное или научное уч-
реждение, в котором воспитание совести 
было бы осознано как приоритетное направ-
ление. Любая теоретическая система знания 
выполняет свои функции лишь постольку, 
поскольку она осуществляет поиск нового 
знания. В связи с вышесказанным все более 
востребованным становится разработка но-
вого направления педагогики, ориентирую-
щего на целенаправленный процесс воспи-
тания совести, предусматривающий форми-
рование духовно-нравственных отношений 
личности к себе и миру. Может быть, оно 
станет названо педагогикой совести? [Сун-
дуй 2013: 14–15].

Таким образом, обостренный характер 
проблем и процессов духовно-нравствен-
ного формирования личности школьника в 
условиях значимых изменений определяет 
крайнюю  актуальность задач  воспитания 
совести, что настоятельно требует:
 расширения междисциплинарного ис-

следования, позволяющего педагогике  
обосновывать методологические подхо-
ды изучения процесса воспитания сове-
сти в контексте духовно-нравственного 
формирования школьников;

 создания концепции  воспитания сове-
сти, в которой будут определены целе-
вая стратегия, задачи и принципы  по-
строения процесса воспитания совести с 
учетом изменений реальной социальной 
ситуации;   

 разработки новых программ развития 
образовательных учреждений, преду-
сматривающих воспитание и развитие у 
учащихся добросовестного отношения к 
себе и миру;

  создания новых педагогических усло-
вий воспитания совести учащихся, по-
зволяющих совершенствовать духовно-
нравственное формирование личности, 
в том числе коннотации в содержании 
образования  этнических констант — 
структурных элементов центральной 
культурной темы этноса [Панькин 2009: 
254].
Сбор, изучение, анализ, систематизация 

и обобщение имеющихся материалов, ос-
мысление реальной социальной ситуации и 
прослеживаемых в духовно-нравственной 
сфере тенденций являются основанием для 
появления новых идей, подходов и направ-
лений, которые могут дать неожиданно но-
вые эффективные результаты.
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